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Wortschatzforderung im mehrsprachigen

Kontext

Ohne Wérter keine Sprache
(Bohn, 2000).

Wortschatzarbeit ist fiir alle Kinder von zentra-
ler Bedeutung (Oomen-Welke, 2024; Decker-
Ernst & Oomen-Welke, 2024), insbesondere je-
doch fur mehrsprachig aufwachsende Kinder,
die in unterschiedlichen Sprachumgebungen
vielfaltigen sprachlichen Anforderungen begeg-
nen (Haber, 2022). Um in all ihren Sprachen er-
folgreich kommunizieren zu kdnnen, bendtigen
sie in jeder Sprache einen ausreichend differen-
zierten und vielseitigen Wortschatz. Ein reicher
Wortschatz verbessert nicht nur das Sprachver-
standnis und die Ausdrucksfahigkeit, sondern
wirkt sich auch positiv auf die kognitiven Fahig-
keiten und die schulische Leistung aus. Der Auf-
bau eines breiten und tiefen Wortschatzes ist
daher eine kontinuierliche Aufgabe im Unter-
richt (Selimi, 2016; Oomen-Welke, 2024).

Sie verfugen bereits Uber umfangreiche Erfah-
rungen darin, wie Kinder Sprache erwerben und
anwenden. Ein vertieftes Verstandnis der zu-
grunde liegenden Mechanismen, mit denen Kin-
der neue Worter aufnehmen und langfristig in
ihren aktiven und passiven Wortschatz integrie-
ren, kann eine wertvolle Erganzung sein, um lh-
ren Unterricht noch gezielter und wirkungsvol-
ler zu gestalten.

Dieses Wissen unterstitzt Sie dabei, passende
Methoden und Materialien auszuwahlen - ab-
gestimmt auf die individuellen sprachlichen Be-
durfnisse Ihrer Schilerinnen und Schiler. So
lasst sich die Wortschatzarbeit nachhaltig und
motivierend strukturieren.

Je abwechslungsreicher und sicherer der Wort-
schatz eines Kindes ist, desto besser gelingt es
ihm, sich in verschiedenen Situationen klar aus-
zudrucken, flussig zu lesen und sicher zu schrei-
ben. Ein gut entwickelter Wortschatz bildet so-
mit eine zentrale Grundlage fur erfolgreiche
Kommunikation und nachhaltige Bildungser-
folge.
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Wortschatzlernen

Wortschatzlernen bedeutet, Worter in all ih-
ren Facetten zu erfassen, zu verstehen, im Ge-
dachtnis zu verankern und aktiv anzuwenden.

Jedes neu erlernte Wort oder Redemittel:

= pereichert das Weltwissen der Schulerin-
nen und Schtler,

= vergroBert den Umfang ihres individuellen
Wortschatzes (Quantitat),

= starkt die Struktur ihres mentalen Lexikons,
indem Verbindungen innerhalb und zwi-
schen Wortnetzwerken ausgebaut werden
(Qualitat),

= fordert die personliche Entwicklung sowie
die Ausdrucksfahigkeit der Lernenden.
(Lehmann, Pilz & Sarich, 2013)

Zu Beginn der Grundschule weist ein mono-
lingual aufwachsendes Kind einen produkti-
ven Wortschatz von durchschnittlich 5000
Wortern auf.

Haber (2022) hat anschaulich darauf hinge-
wiesen, dass ein mehrsprachiges Kind ohne
Vorkenntnisse in Deutsch taglich etwa 14
Worter lernen miusste, um nach einem Jahr
ein vergleichbares Sprachniveau zu erreichen.
Dies erscheint nicht nur unrealistisch, son-
dern wird zusatzlich dadurch erschwert, dass
monolinguale Kinder in dieser Zeit ebenfalls
ihren Wortschatz kontinuierlich erweitern.

Forderliche Bedingungen

Als forderliche Bedingungen fir erfolgreiches
Wortschatzlernen (Nodari, 2006; Knapp 2008;
Kleinschmidt-Brautigam, Babbe & Terhechte-
Mermeroglu, 2013; Ehlich et al., 2012; A-
peltauer, 2017) gelten:

1. Einbettung in typische AuRerungen
und Situationen: Neue Worter sollten in
authentischen und relevanten Sprach-
kontexten eingefihrt werden. Dabei ist
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es wichtig, nicht nur isolierte Worter,
sondern auch kurze Satze und Rede-
wendungen in den Fokus zu stellen, die
fur das kommunikative Handeln der
Kinder von Bedeutung sind.

Verknuipfung mit Sprach- und Weltwis-
sen, um innere Bilder und Konzepte

Wahrscheinlichkeit als auch die Ge-
schwindigkeit des Abrufs erhéht. Bei
zwei- oder mehrsprachigen Personen
erfolgt zudem ein Abgleich neuer Wor-
ter und ihrer Bedeutungen mit entspre-
chenden Begriffen und Konzepten in
der Erstsprache.

entstehen zu lassen. 6. Lernen mitallen Sinnen: Wortschatzler-
Lernen in vielfiltigen Kontexten: Die nen ist besonders effektiv, wenn es alle
. : Wahrnehmungska- .
Bedeutung mancher Wérter erschliel3t ;| b P
sich erst durch den Satz-, Situations- naleé  €INDE- " speicherfahigkeit: NI/
N zieht und  Héren20%
oder Handlungskontext. Unterschiedli- )
. ) N dadurch viel-  Sehen30%
che Anwendungssituationen unterstit- At lisrenund Sehen50%
zen das Verstehen und die flexible Nut- altige Sprechen 70 %
zung neuer Begriffe. Lernerfah- Héren, Sehen & Handeln 90 %
rungen er-
Beispiel fur ,laufen”: ,der Hund lauft moglicht (All- Al S
weg”, ,die Nase lauft”, ,die Schule lauft gauer-Hackl )))@ '@Z
gut’ et al, 2018; |ENESEESE ~
Beispiel fiir “Schloss™ Lehmann et
al., 2013). Abb. 2: Speicherfahigkeit
:‘ Ich schlieRBe das Schloss auf.
Q) Ich besichtige ein Schloss. 7. Anzahl der einzufiihrenden Begriffe

Abb. 1.: Beispiel Schloss

Zudem gilt, dass die kontextuelle Ein-
bettung von neuem Vokabular wesent-
lich effektiver fur dessen nachhaltige
Speicherung ist als eine Vermittlung
ohne Kontext (Bolger; Balas; Landen &
Perfetti, 2008).

Herausbildung stabiler Merkmale (Kon-
stantisierung): Wiederholungen und
klare Verwendungsbeispiele helfen den
Lernenden, konstante Merkmale eines
Wortes zu erkennen und zu verinnerli-
chen.

Verkniipfung mit Wortnetzwerken und
Erlernen der verschiedenen Wortkom-

pro Unterrichtseinheit begrenzen: Fur
eine sinnvolle Begrenzung des Wort-
schatzes ist es hilfreich, zunachst zu un-
terscheiden, welche Wérter in der Un-
terrichtseinheit produktiv (also aktiv
anwendbar) und welche nur rezeptiv
(zum Verstehen erforderlich) sein mus-
sen. Diese Vorlberlegung kann dabei
aufzeigen, dass nicht nur Nomen, son-
dern auch andere Wortarten wie Ver-
ben oder Adjektive flr das Verstandnis
und die Anwendung von Bedeutung
sind.

Um lhnen die Auswahl passender Wor-
ter fUr Ihre Klasse zu erleichtern, finden
Sie im Ideenpool zur Wortschatzférde-

rung eine Reihe von Impulsfragen.
Diese unterstutzen Sie dabei, den Wort-
schatz gezielt und bedarfsorientiert zu
planen und zusammenzustellen (ange-
lehnt an Haber, 2022, Oomen-Welke,
2024).

"1
=R
Ideenpool
Wortschatz

ponenten: Die Integration neuer Wor-
ter in bestehende sprachliche Netz-
werke (z.B. Synonyme, Antonyme und
Wortfamilien) erleichtert die Speiche-
rung im mentalen Lexikon und férdert
das Verstandnis von Wortbeziehungen.
Je umfangreicher die Informationen
und das Wissen zu einem Wort sind,
desto starker werden die Verknupfun-
gen im Gedachtnis, was sowohl die

8. Viele Wiederholungen einplanen: Die
regelmaRige Wiederholung des Gelern-
ten in verschiedenen Kontexten ist ent-
scheidend fur die erfolgreiche Erweite-
rung des Wortschatzes (Kelley, Gold-
stein, Spencer & Shermand, 2015) und
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fordert nachweislich das langfristige
Behalten (Beck & McKeown, 2007). Da-
bei ist es besonders wichtig, den neuen
Wortschatz so oft wie moglich zu nut-
zen, um ihn dauerhaft im mentalen Le-
xikon zu verankern. Je haufiger ein Ein-
trag im mentalen Lexikon aktiviert wird,
desto leichter lasst er sich in Zukunft
abrufen (Mayer, 2022). Aus diesem
Grund sollten Lehrkrafte nicht nur
selbst die Worter haufig mundlich und
schriftlich wiederholen, sondern auch
den Schulerinnen und Schilern regel-
maRig die Gelegenheit geben, die Be-
griffe zu sprechen und zu schreiben
(Giesau, 2019).

9. Explizites/Implizites Lernen': Kinder,
die einen groRBen Bedarf an Wort-
schatzférderung haben, profitieren be-
sonders vom expliziten Lernen, bei
dem Worter und deren Bedeutungen
gezielt eingefuhrt werden. Dies ermog-
licht eine schnelle Orientierung und
hilft, Verwirrung zu vermeiden. Flur im-
plizites Lernen ist es hingegen wichtig,
dass der Kontext verstanden wird (Fest-
man, 2021).

Es ist entscheidend, dass der Wortschatzerwerb
durch ein vielféltiges, sowohl quantitatives als
auch qualitatives Sprachangebot unterstutzt
wird. Dabei sollten Wérter in unterschiedlichen
Kontexten kennengelernt werden, um ihre ver-
schiedenen Bedeutungen vollstandig zu erfas-
sen. Zudem kann der Einbezug der Erstsprache
dabei helfen, die Inhalte effektiver zu erschlie-
Ren und Verbindungen zwischen den Sprachen
herzustellen. Viele Wiederholungen und der
Einbezug mehrerer Wahrnehmungskanale sind
far eine langfristige Speicherung essenziell.

Wortschatzférderung:
Dreischrittiges Vorgehen

Sowohl Feilke (2009) als auch Kuhn (2000,
2007, 2010) schlagen ein Konzept vor, das auf
drei aufeinander aufbauenden Phasen ba-
siert, um den Wortschatz gezielt zu erweitern
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und nachhaltig zu festigen. Diese Phasen, er-
ganzt durch die Ausfihrungen von Decker-
Ernst & Oomen-Welke (2024), lassen sich wie
folgt zusammenfassen:

Didaktischer 3-Schritt

| o
~ 3. Reaktivieren und Anwenden -
~ produktive Wortschatzarbeit (Festigung

und Transfer)
] ~ 2.Speichern und Vernetzen - reflexive
. Wortschatzarbeit (vertieftes Verstehen
durch Neuordnen und Verknupfen)

1. Semantisierung - rezeptive

|
T . .
~ Wortschatzarbeit (Wort bestimmen,
Isolieren und mit Bedeutung fillen)

Abb. 3: Didaktischer Gleichschritt

(X

Semantisierung - rezeptive Wort-
schatzarbeit (Einfiuihren, Isolieren und
mit Bedeutung fillen): In dieser Phase
werden neue Worter gezielt eingefihrt
und mit den Schulerinnen und Schu-
lern besprochen. Das Ziel ist es, das
Wort in den Unterrichtskontext zu in-
tegrieren und es so zu prasentieren,
dass die Lernenden eine erste, grundle-
gende Vorstellung von der Bedeutung
und Anwendung entwickeln kdnnen.

Dies kann entweder direkt durch die
Lehrkraft oder durch Mitschiilerinnen
und Mitschiiler geschehen, zum Bei-
spiel durch das Zeigen eines Bildes,
Gesten oder verbale Erklarungen. Da-
bei kommen auch Strategien wie die
Verwendung von Synonymen, Antony-
men, Beispielen und Vergleichen sowie
die Erklarung tber- und untergeordne-
ter Begriffe zum Einsatz, etwa ,Tee und
Kakao sind Getranke".

Zusatzlich kénnen die Kinder eigene
Entschlisselungsstrategien anwenden
(Altun et al., 2021), wie etwa das Nutzen
von Kontextwissen oder das Analysie-
ren von Wortbildungen durch morpho-
logische Regeln. Auch das Nachschla-
gen im Worterbuch kann hilfreich sein.
Es ist wichtig, die Schuilerinnen und
Schuler langfristig dazu anzuleiten, sich
die Bedeutungen von Wortern eigen-
standig zu erschlieRen.

Fachoffensive Deutsch
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Hilfen:

Verbale Unterstiitzung: Neuer Wort-
schatz wird in thematische Wortfelder
eingeordnet, zum Beispiel durch die
Verwendung von Synonymen, Antony-
men oder hierarchischen Begriffen wie
Ober- und Unterbegriffen. Auch der
Vergleich mit anderen Sprachen kann
hilfreich sein, etwa durch Ubersetzun-
gen oder Sprachvergleiche. Zusatzlich
kénnen Bedeutungen durch Umschrei-
bungen, Definitionen oder bekannte
Worter, die haufig im Zusammenhang
mit dem gesuchten Begriff verwendet
werden, verdeutlicht werden.

Visuelle, auditive und gestische Unter-
stlitzung: Wortbedeutungen werden
durch Anschauungsmaterialien wie Fo-
tos, Bilder, Zeichnungen oder Filme ver-
deutlicht. Auch pantomimische Darstel-
lungen und Gerdusche koénnen den
Lernprozess unterstutzen.

Bezug zur Lebenswelt der Kinder: Die
Bedeutung von Wortern wird fir die
Schilerinnen und Schiler deutlicher,
wenn sie mit ihren Alltagserfahrungen,
ihrem Vorwissen und den gemeinsa-
men Erlebnissen aus dem Unterricht o-
der ihrem Umfeld verknupft werden.

Sensibilisierung fur kulturspezifische
Bedeutungen und Unterschiede: Im
Unterricht kann gezielt darauf hinge-
wiesen werden, dass viele Worter kultu-
rell gepragt sind und nur in bestimmten
Kontexten verwendet werden. Zudem
kénnen mit einem Begriff je nach Kon-
text unterschiedliche Vorstellungen
verknupft sein. Ein Austausch Uber die
individuellen Assoziationen der Schule-
rinnen und Schiler zu Wortern kann
dazu beitragen, solche kulturellen Un-
terschiede zu erkennen und besser zu
verstehen.

Beispiele:

Mittagspause mit
kultureller Veran-
kerung, in Mittel-
europa untblich

Siesta (Spanisch)

Ministerium flr
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Kulturell unter-
schiedlich definiert

Hoflichkeit (z.B. Augenkontakt
respektvoll vs. res-
pektlos)
variiert je nach

. Kultur in Bezug auf

Familie

Zusammensetzung
und Bedeutung

Stark kulturabhan-
gig; in Deutschland
sehr wichtig, an-
derswo flexibler

Plnktlichkeit

Sprachliche Beson-
derheit im Deut-
schen, in anderen
Sprachen anders
geregelt

Duzen/Siezen

2. Speichern und Vernetzen - Reflexive

(X

Wortschatzarbeit (vertieftes Verste-
hen): Im nachsten Schritt geht es da-
rum, die Bedeutung des neuen Wortes
zu vertiefen und es mit bereits bekann-
ten Begriffen zu verknupfen. Dies be-
deutet, dass die Worter gesammelt, mit
zusatzlichen Informationen angerei-
chert und mit bestehendem Sprach-
und Weltwissen verknUpft werden.
Diese Strukturierung erleichtert das
spatere Abrufen der Worter und sorgt
fur eine dauerhafte Speicherung im
mentalen Lexikon.

Das langfristige Behalten des Wortes
wird zudem durch wiederholte Anwen-
dung gefordert: Je haufiger sie verwen-
det und wiederholt werden, desto star-
ker wird ihre Verankerung im mentalen
Lexikon und desto besser gelingt ihr
Abruf.

Eine zentrale Rolle spielt das Ordnen
und Neuordnen von Wortern aus
verschiedenen Perspektiven, wie z.B.
thematische Inhalte, Ober- und Un-
terbegriffe, Synonyme, Antonyme,
Kollokationen, Assoziationen oder
Merkmale des Schriftbildes und der
Aussprache. Entscheidend ist dabei,
dass die Schulerinnen und Schuler

Fachoffensive Deutsch i
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aktiv in den Lernprozess eingebun-
den werden.

3. Reaktivieren und Anwenden - produktive
Wortschatzarbeit (Festigung und Transfer):

Im letzten Schritt steht die aktive Anwen-
dung des Wortes im Fokus. Die Schulerin-
nen und Schuler sollen das neue Wort in
verschiedenen Zusammenhangen selbst-
standig nutzen, etwa in Gesprachen, Texten
oder bei kreativen Aufgaben. Diese Phase
dient dazu, das Wort nachhaltig im aktiven
Wortschatz zu verankern und es zu einem
festen Bestandteil des sprachlichen Reper-
toires der Kinder zu machen.

Durch solch einen didaktischen Dreischritt
wird der Wortschatz nicht nur erweitert, son-
dern nachhaltig gefestigt, sodass die Schule-
rinnen und Schiler die neuen Worter sicher
verwenden kdonnen (Oomen-Welke, 2024)\. ,

Hinweis: Im Factsheet zum Wortschatz finden
Sie theoretische Informationen, wahrend die
Methoden & Materialien praktische Ideen und
Anregungen fir die Umsetzung im Unterricht
bieten.

Endnoten

1 Explizites Lernen erfolgt bewusst und zielgerich-
tet - z. B. durch Erklarungen, Regeln oder Ubun-
gen. Die Lernenden wissen, dass sie etwas lernen,
und kénnen das Gelernte oft sprachlich erklaren.

Implizites Lernen geschieht unbewusst und beildu-
fig - etwa durch Nachahmung, Wiederholung oder
im Kontext von Alltagssituationen. Die Lernenden
erwerben Wissen oder Fahigkeiten, ohne sich des-
sen unmittelbar bewusst zu sein.
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